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DIES et pragmatisme

. Premieres recherches...

. Nouvelles orientations

. Quelques resultats

. Un deétour par d’autres recherches...
. Perspectives, propositions...



La démarche d’investigation

Les sept « moments » (instructions officielles) :

1. Choix d’'unesituation - probleme
2. Appropriationdu probleme.

3. Formulation deconjectures, dhypothesegxplicatives, de
protocolegossibles.

4. Investigationou reésolution du probleme.

5. Communicatiordes resultat&echangeargumentes, et
confrontations.

6. Structuratiordes connaissances.
7. Opeéerationnalisatiodes connaissances.

MEN (France) - IO Collége (2005/2007}



Pratiques et situations ordinaires

« Les recherches en didactique se situent entre deux
perspectives : la construction de dispositifs amédion et
d’apprentissage dianalyse de dispositifs d’enseignement
ou de formation ordinaires, non construites a des fins de
recherche ou d’expérimentation [...] L'objectif edaps ce
dernier cas] déorger les outils pertinents d’analyse de ce
systeme [didactiquelgui permettent dearactériser [son]
fonctionnement habituel »

Laborde, C ; Coquidé, MTiberghien, A. (2002).



Pratiques et situations ordinaires

Visée de la recherche :
Connaissance des pratiques et des situations, a particadre théorique...

Pratiques « ordinaires »

Lorsque des recherches étudient des pratiques :
«  SANSqu'il y ait construction de dispositifs a des fins dehrerche ou
d’expérimentation
«  SANSarriere-plan de volonté de transformation des disf®siti
d’enseignement ou de formation

En minimisant les perturbations liees aiprocessus d’observation




Questions de recherche

Quellessit classe en DIES ?

Comment les enseigna nt en ceuvnene DIES ?



DIES et pragmatisme

Premieres recherches...



Quelles références pour les DIES

. Cadres épistémologigues, transposition didactique ?
. Modalitées de gestion de la classe ? Que font &agesl?
. Retour sur d’autres recherches...



Principaux constats

 Une grande variabilité dans les déeroulements decséan
inter-individuelle et intra-individuelle

 Des écarts entre :
 Prévu et réalisé :

« Analyses a priori, descriptifs institutionnels et
situations de classe

« Sensibilite aux événements imprévus et aux inciddidectiques
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DIES et pragmatisme

Premieres recherches...

Nouvelles orientations
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Principes issus
de la philosophie et de la sociologie pragmatiques

- Ceux qui possedent les compétences pour vivreiredags la
classe, ce sont les enseignants

 Prendre au sérieux et sans les soumettre a laue;jted prendre
pour objet d’etude (dans un second temps) ledipsions des
enseignants

- Le chercheur observe et analyse les séances ¢gmstre vue,
a partir de concepts didactiques

- Le chercheur intervient ensuite « second raeg décrivant, en
caractérisant, en lesodélisant, les discours, les justifications
des enseighants. 12



Des références pour caracteriser les justifications

0 Une référence de tygmistémologiquepour les savoirs et les
démarches que les apprentissages visent

0 Une réference auxodalités d’enseignement et
d’apprentissage

0 Une réference aux cadres et contektsstutionnels
(ressources et contraintes) dans la mise en placevités en
classe 13



Caractérisation de la demarche : le proceg&9us

Outillage conceptuel Des concepts des didactiques
De la physique et d’autres didactiques

Par les enseignants
Analyses des séances,
événements,
generalités sur les
DIES, les conceptions

Par le chercheur
Démarche Analyses des séances,
d’investigation evenements,
les DIES telles qu’elles
se déroulent...

Données du « terrain »
Séances
Entretiens avec les enseignants ante, post seances
Echanges entre enseignants

Pour le chercheurenregistrements vidéo, audio, prises de notes

V)
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Caractérisation de la demarche : le proce&yus

Démarche
d’'investigation

Analyses par les

Analyses par le
chercheur

Données du « terrain »
Séances, entretiens, échanges
Pour le chercheurenregistrements vidéo, audio, prises de notes

13




Une analyse ascendante

L’analyse didactique est ditsscendantedans un double sens :

* Elle prend poupoint de départ les descriptions des
séancegcadre théorique didactigue) avant d’étre déveleppé
vers la caractérisation et la description des ehees

techniques, puis vers lgsstifications de ces techniquepar
les enseignants

 Elle s’appuie d’abord sur lestuations de classet les
discours des enseignantgvant la formalisationa
modeélisationréaliséepar le chercheur
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Quelgues concepts didactigues mobiliseés

¢+ Tache et technique

¢+ Milieu didactigue

Pour I'éleve, pour la classe, pour I'enseignant
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Eléments didactigues de caractérisation des pegiqu

» Références globales des activitégestion de I'étude, références d’ordre

épistémologique quant a la construction des savoirsit skat’expérience)

e Les modalités de structuration de la séance et d’agda I'étude: existence de
phases (de moments), gestion du passage d’'une phas@\alae (interactions
langagieres)

e Définition initiale dumilieu didactique de I'éleveet conduite de I'évolution du
milieu

 La perception et le traitement demnceptions erroneesles éleves
 Sensibilité aux imprévus didactiques, et gestion de €@nprévus- hors

conceptions erronees - (événements scientifiques,difcdes éleves, gestion du
temps, gestion des matériels) et les modalités daagactes imprévus 18



CADRE THEORIQUE

ANALYSE PRAGMATIQUE

Systeme de justifications degp enseignants (tadhestmniques)
déclineé selon trois dimensiong (références) : apislégie, gestion
de I'étude, contextes, ressopirces et contraingggunonnelles

RAPPORT PRAGMATIQUE A L’'ENSEIGNER

19



Quelgues remarques a propos
du “rapport pragmatigue a I'enseigner”

* Un rapport pragmatique a I'enseigner @stidéaltypepun modele.

* Un rapport pragmatique a I'enseigner n’est paggort d'un
enseignant en particulier, ni d’'un type de situaga particulier

« Un rapport pragmatique a I'enseigner @#erent d’'un systeme de
representationdl est articulation de 'action et des reflexiang
I'action

 Le rapport pragmatique a I'enseigner peut s’insaeim
complémentarit@’autres analyses de pratiques ou d’autres concepts

notamment celui desprésentation A



DIES et pragmatisme

° Premieres recherches...

Nouvelles orientations

. Quelques résultats
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La situation*3 lampes (classedetroisieme)
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Taches et technigues (syasie)

Les enseignants construisent des séances organiséesrseknte de phases de
micro-réductions des milieux et de micro-dévolutions

Les enseignants anticipent des incidents et reperegvdasments caractérisés
comme des imprévus didactiques. Face a ceux-ci,éfaxion et la décision

qui suit sont rapidesils ne s’en laissent pas comptanéme si I'événement
peut perturber leur approche de la physique scolaire.

La question des conceptions erronées est evacukams le sens ou, dans la
séance, ces conceptions ne font pas I'objet d’'unexiéfi pour les éleves sur les
phénomenes physiques en jeu. La technique adoptéernsaignant : s’appuyer
sur un recours aux lois de la physique precedemmaedités et sur les resultats
des «bonnes» expériences.

Le cadre institutionnel des séances, notamméntiurée des séancea une
influence sur les définitions et les gestions du midlelactique une
augmentation de la dureades séances pernus étapes de dévolution plus

longues et des structurations plus ouvertes o



Rapport pragmatique a I'enseigrisynthesg

Suivant I'axe des références epistémologiques

* Les DIES permettent de travailler et d’investir adefdes savoirs scientifiques
et méthodologiques

» Les DIES se déroulent suivant des étapes et un bieinedéterminés

» Les DIES commencent par une question, continue gmréflexions — des
hypotheses données par les éleves, avant toute natrpLet toute expérience a
On ne commence pas par I'observation

» Les expériences permettent essentiellement de véslbonnes hypotheses, les
mauvaises sont alors eliminés

» C’est I'enseignant qui a le role principal dans les mots de structuration des
milieux pour I'éleve, et des savoirs

 L’enseignant cherche, dans les interactions langagiareoups de pourquoi a
. P . . . 24
faire parler, reformuler, les éleves de maniere $ifigme et rigoureuse



Rapport pragmatique a I'enseigrisynthesg

Suivant I'axe de la gestion de I'étude

e L’enseignant a un objectif et il y tient ; il siage « garder le fil
du savoir »

 La gestion du temps est stricte

 L’enseignant s’appuie sur la reussite de certal@ges pour
apporter a la classe des elements qui la font psegre il rappelle
des connaissances antéerieures utiles

* En cas d’incident ou d’'imprévu, I'enseignant remgre&n main
Immédiatement la séance

» L’'enseignant essaie de mobiliser les eleves ditulie 4



Rapport pragmatique a I'enseigrisynthesg

Suivant I'axe relatif aux contextes institutionnels

« Eléments communs entre DIES (10) et DIES en classe

« Adaptation relative des durees des etapes enidondes durées
des séances et des niveaux des classes

* Production d’outils pour les groupes de recher@dwt®ns
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Rapport pragmatique a I'enseigrisynthesg

Autres éléments de justification

* Les activités scientifigues (observations, hypsése expériences,
Interactions) sont fortement contraintes par lagesides séances

 Les conceptions erronees ne font pas I'objet tfamement
spéecifique.

» Certaines propositions d’éleves ne sont pas &wnité

* Recherche d’'une efficacité (dans un sens définl’easeignant -
notamment en relation avec un savoir et son evahjat -



Rapport pragmatique a I'enseigrisynthesg

Remarques

- Les enseignhants expriment aussi leur point de vua MIES, en regrettant de
devoir aller trop vite, surtout au niveau des inteoms et des débats, des
conceptions erronees, du suivi des éleves en difsicul

- Les enseignants tiennent a passer par les differenpeséta la DIES et de
conclure sur la structuration finale.

Les justifications expriment finalement un comproms entre

- Les intéréts de I'enseignant au regard de ce guis@emportant de transmettre

- Les intéréts des éleves au regard de ce qui est jugétanpdans les
programmes et par les évaluations

- L’adaptation aux contraintes institutionnelles (dyealuation, transmission de
scénarios a des pairs, etc.)

- La scientificité des DIES, c’est a dire 'aménagememnhd proximité avec des s
pratiques de scientifique. .



DIES et pragmatisme

o Premieres recherches...

. Nouvelles orientations

. Quelques resultats

. Un deétour par d’autres recherches...
.
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Des recherches « sur » 'enseignement

QUESTIONS VIVES

* L’engagement, la motivation et I'intérét désves, leur
rapport aux savoirs de la physique, effets de genre

* Les repréesentations des enseignants a propos de la
science et des demarches scientifiques, la scetrsss
« racines » (histoire, épistémologie, etc.)

 La « scientificité » des DIES, la transposition detigrees (?)

* Les stratégies des enseignants pour engager \esdadeleur
position relativement au compromis entre savotésharche, et

a I'évaluation

 La place des @dias : informatique et simulation, documents
scientifiques, carnets de laboratoire... 30



Des recherches « pour » I'enseignement

QUESTIONS VIVES

 La formation des enseighants

 Les décalages entre préoccupation culturelle des
sciences (r@dias) et 'enseignement scientifique

* Quelles recommandations donner aux decideurs ?

31



Des recherches « sur », « avec » et « pour »
I'enseighement

 La co-élaboration de séances avec DIES, entre@res@s et
chercheurs

* Des expérimentations --> intervention de chercheurs
d’etudiants dans les classes scientifiques, coriginude
nouveaux curriculums (projet nano)

* Le developpement ou la construction de cadres itinées et
methodologiques pour la recherche, pour l'analyse d
situations ou/et de pratiques
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Le caracére scientifiquedes DIES

Problématiques communes laboratoire et enseignemengévolution des
connaissances, demarche experimentales, utilisatidoaenents, simulation
informatique, naturalisation scientifique, modéisatet limites.

Mais contextes différents doncobjets (“démarche scientifique”) différents
(position pragmatiste)

- Recherches bibliographiques

- Niveaux de formulation mathématiques

- Nature des problemes (complexité,place dans I'higtoire

- Statut de 'observation, instrumentation et mesure

- Activités de classe tres limitée dans le temps

- Matériels didactiques

- Codts

- Programmes (de recherche)

- Relations sociales

-Modalités d’évaluation

- “Découverte vs“Invention” ; “Indice” (?) (Zarrouati, M.)

Cf. Lunetta, V.N. et al. (2007 Learning and Teaching in the School Science LaboyatAn

. I : . 33
Analysis of Researh, Theory, and Fractice C. Handbool on Scienc Educatior



DIES et pragmatisme

o Premieres recherches...

. Nouvelles orientations

. Quelques résultats

. Un detour par d’autres recherches...
. Perspectives, propositions...
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Perspectives, propositions

Une problématique curriculaire

* Quels curriculums, quels programmes pour les DIES
* DIES et evaluations ?

« A propos de quels contenus utiliser préférentietien
(necessairement) les DIES ? Modélisation, constuicte lois

35



Perspectives, propositions

Des enjeux pour les éleves --> L’envie d’apprendies sciences

* (Re)mettre la question du sens au centre destastiv
* Rendre I'éleve davantage acteur

» Développer des relations de collaboration, d’egearet de débats
entre éleves, de &diation pour I'enseignant

e Aider les éleves en difficulté

Venturini, P. (2007). L’'envie d’apprendre les sciencesid. Fabert 35



Perspectives, propositions

Développer les DIES

* Armer les enseignants par des formations en épstgie, en
histoire des sciences, en didactique

 Favoriser et rendre possible sur le long termetegets de
cooperation entre enseignants et chercheurs, éaboration de
séances, d'évaluation et d’analyses de situations

37
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JE VOUS REMERCIE...

bernard.calmettes@toulouse.iufm i



